



Submit Search


Upload
Sử dụng bài tập hóa học phân hóa phần các bài về thuyết ở lớp 10 nhằm phát triển năng lực cho học sinh Hướng dẫn giải chương nguyên tử, bảng tuần hoàn, liên kết hóa học, phản ứng oxi hóa – khử, năng lượng liên kết, tốc độ phản ứng.pdf
•
0 likes•35 views


Nguyen Thanh Tu CollectionFollow
https://app.box.com/s/i2ffsppqdd8l3ja9kcg9jwygy0h31fpsRead less

Read more
Education




Report
Share








Report
Share



1 of 416








































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































Recommended
VẬN DỤNG PHƯƠNG PHÁP DẠY HỌC PHÂN HÓA TRONG DẠY HỌC HÓA HỌC (CHƯƠNG HALOGEN –...
VẬN DỤNG PHƯƠNG PHÁP DẠY HỌC PHÂN HÓA TRONG DẠY HỌC HÓA HỌC (CHƯƠNG HALOGEN –...Nguyen Thanh Tu Collection 


TỔ CHỨC DẠY HỌC THEO CHỦ ĐỀ “KIM LOẠI” TRONG BỘ MÔN KHOA HỌC TỰ NHIÊN Ở BẬC T...
TỔ CHỨC DẠY HỌC THEO CHỦ ĐỀ “KIM LOẠI” TRONG BỘ MÔN KHOA HỌC TỰ NHIÊN Ở BẬC T...Nguyen Thanh Tu Collection 


Luận văn: Phát triển năng lực liên tưởng cho học sinh THCS trong học toán
Luận văn: Phát triển năng lực liên tưởng cho học sinh THCS trong học toánDịch vụ viết bài trọn gói  ZALO: 0936 885 877  


Luận văn: Phát triển năng lực liên tưởng cho học sinh Trung học cơ sở trong d...
Luận văn: Phát triển năng lực liên tưởng cho học sinh Trung học cơ sở trong d...Dịch vụ viết bài trọn gói  ZALO: 0936 885 877  


DẠY HỌC SINH HỌC THPT THEO ĐỊNH HƯỚNG STEM (GDPT 2018) Bài học STEM 10, 11 Cấ...
DẠY HỌC SINH HỌC THPT THEO ĐỊNH HƯỚNG STEM (GDPT 2018) Bài học STEM 10, 11 Cấ...Nguyen Thanh Tu Collection 


Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...
Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...NOT 


Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...
Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...https://www.facebook.com/garmentspace 


Đề tài: Nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương Oxi-Lưu huỳnh
Đề tài: Nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương Oxi-Lưu huỳnhDịch vụ viết bài trọn gói ZALO 0917193864 










Similar to Sử dụng bài tập hóa học phân hóa phần các bài về thuyết ở lớp 10 nhằm phát triển năng lực cho học sinh Hướng dẫn giải chương nguyên tử, bảng tuần hoàn, liên kết hóa học, phản ứng oxi hóa – khử, năng lượng liên kết, tốc độ phản ứng.pdf
Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...
Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...https://www.facebook.com/garmentspace 


Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...
Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...https://www.facebook.com/garmentspace 


MỘT SỐ BIỆN PHÁP RÈN LUYỆN NĂNG LỰC GIAO TIẾP TOÁN HỌC CHO HỌC SINH QUA DẠY H...
MỘT SỐ BIỆN PHÁP RÈN LUYỆN NĂNG LỰC GIAO TIẾP TOÁN HỌC CHO HỌC SINH QUA DẠY H...Nguyen Thanh Tu Collection 


Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần Quang Hình Học Vật Lý 11
Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần Quang Hình Học Vật Lý 11Dịch vụ viết thuê Luận Văn - ZALO 0932091562  










Similar to Sử dụng bài tập hóa học phân hóa phần các bài về thuyết ở lớp 10 nhằm phát triển năng lực cho học sinh Hướng dẫn giải chương nguyên tử, bảng tuần hoàn, liên kết hóa học, phản ứng oxi hóa – khử, năng lượng liên kết, tốc độ phản ứng.pdf
Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần " Quang Hình Học" Vật Lý 11 với sự hỗ...
Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần " Quang Hình Học" Vật Lý 11 với sự hỗ...Dịch vụ viết bài trọn gói  ZALO: 0936 885 877  


TÍCH HỢP WEB SKETCHPAD VÀO MÔI TRƯỜNG HỌC TẬP ĐIỆN TỬ TRONG HỖ TRỢ HỌC SINH K...
TÍCH HỢP WEB SKETCHPAD VÀO MÔI TRƯỜNG HỌC TẬP ĐIỆN TỬ TRONG HỖ TRỢ HỌC SINH K...Nguyen Thanh Tu Collection 


Hệ thống bài tập tự học phần Hóa học hữu cơ lớp 11 nhằm phát triển năng lực –...
Hệ thống bài tập tự học phần Hóa học hữu cơ lớp 11 nhằm phát triển năng lực –...Nguyen Thanh Tu Collection 


VẬN DỤNG DẠY HỌC THEO ĐỊNH HƯỚNG STEM THÔNG QUA CHUYÊN ĐỀ HỌC TẬP HÓA HỌC 10 ...
VẬN DỤNG DẠY HỌC THEO ĐỊNH HƯỚNG STEM THÔNG QUA CHUYÊN ĐỀ HỌC TẬP HÓA HỌC 10 ...Nguyen Thanh Tu Collection 










Similar to Sử dụng bài tập hóa học phân hóa phần các bài về thuyết ở lớp 10 nhằm phát triển năng lực cho học sinh Hướng dẫn giải chương nguyên tử, bảng tuần hoàn, liên kết hóa học, phản ứng oxi hóa – khử, năng lượng liên kết, tốc độ phản ứng.pdf
Thiet ke bai_luyen_tap_mon_hoa_hoc_lop_12_thpt_theo_huong_day_hoc_tich_cuc_9328
Thiet ke bai_luyen_tap_mon_hoa_hoc_lop_12_thpt_theo_huong_day_hoc_tich_cuc_9328Garment Space Blog0 


Luận văn: Việc sử dụng kiến thức khái niệm của học sinh trong giải quyết vấn ...
Luận văn: Việc sử dụng kiến thức khái niệm của học sinh trong giải quyết vấn ...Dịch vụ viết thuê Luận Văn - ZALO 0932091562  


Luận văn: Sử dụng kiến thức khái niệm của học sinh trong giải quyết vấn đề
Luận văn: Sử dụng kiến thức khái niệm của học sinh trong giải quyết vấn đềDịch vụ viết bài trọn gói  ZALO: 0936 885 877  


Phát triển năng lực phân tích, tổng hợp cho HS trung học qua dạy học Hình học
Phát triển năng lực phân tích, tổng hợp cho HS trung học qua dạy học Hình họcDịch vụ viết thuê Luận Văn - ZALO 0932091562  










Similar to Sử dụng bài tập hóa học phân hóa phần các bài về thuyết ở lớp 10 nhằm phát triển năng lực cho học sinh Hướng dẫn giải chương nguyên tử, bảng tuần hoàn, liên kết hóa học, phản ứng oxi hóa – khử, năng lượng liên kết, tốc độ phản ứng.pdf
Luận văn: Phát triển năng lực phân tích, tổng hợp cho HS trung học thông qua ...
Luận văn: Phát triển năng lực phân tích, tổng hợp cho HS trung học thông qua ...Dịch vụ viết thuê Luận Văn - ZALO 0932091562  


Luận văn: Phát triển năng lực suy luận thống kê cho học sinh lớp 10
Luận văn: Phát triển năng lực suy luận thống kê cho học sinh lớp 10Dịch vụ viết bài trọn gói  ZALO: 0936 885 877  


Luận văn: Phát triển năng lực suy luận thống kê cho học sinh lớp 10
Luận văn: Phát triển năng lực suy luận thống kê cho học sinh lớp 10Dịch vụ viết bài trọn gói  ZALO: 0936 885 877  


SÁNG KIẾN THIẾT KẾ MỘT SỐ CHỦ ĐỀ HOẠT ĐỘNG TRẢI NGHIỆM HƯỚNG NGHIỆP BẰNG PHƯƠ...
SÁNG KIẾN THIẾT KẾ MỘT SỐ CHỦ ĐỀ HOẠT ĐỘNG TRẢI NGHIỆM HƯỚNG NGHIỆP BẰNG PHƯƠ...Nguyen Thanh Tu Collection 










More Related Content
Similar to Sử dụng bài tập hóa học phân hóa phần các bài về thuyết ở lớp 10 nhằm phát triển năng lực cho học sinh Hướng dẫn giải chương nguyên tử, bảng tuần hoàn, liên kết hóa học, phản ứng oxi hóa – khử, năng lượng liên kết, tốc độ phản ứng.pdf
Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...
Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...https://www.facebook.com/garmentspace 



Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...
Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...https://www.facebook.com/garmentspace 



MỘT SỐ BIỆN PHÁP RÈN LUYỆN NĂNG LỰC GIAO TIẾP TOÁN HỌC CHO HỌC SINH QUA DẠY H...
MỘT SỐ BIỆN PHÁP RÈN LUYỆN NĂNG LỰC GIAO TIẾP TOÁN HỌC CHO HỌC SINH QUA DẠY H...Nguyen Thanh Tu Collection 



Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần Quang Hình Học Vật Lý 11
Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần Quang Hình Học Vật Lý 11Dịch vụ viết thuê Luận Văn - ZALO 0932091562  



Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần " Quang Hình Học" Vật Lý 11 với sự hỗ...
Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần " Quang Hình Học" Vật Lý 11 với sự hỗ...Dịch vụ viết bài trọn gói  ZALO: 0936 885 877  



TÍCH HỢP WEB SKETCHPAD VÀO MÔI TRƯỜNG HỌC TẬP ĐIỆN TỬ TRONG HỖ TRỢ HỌC SINH K...
TÍCH HỢP WEB SKETCHPAD VÀO MÔI TRƯỜNG HỌC TẬP ĐIỆN TỬ TRONG HỖ TRỢ HỌC SINH K...Nguyen Thanh Tu Collection 



Hệ thống bài tập tự học phần Hóa học hữu cơ lớp 11 nhằm phát triển năng lực –...
Hệ thống bài tập tự học phần Hóa học hữu cơ lớp 11 nhằm phát triển năng lực –...Nguyen Thanh Tu Collection 



VẬN DỤNG DẠY HỌC THEO ĐỊNH HƯỚNG STEM THÔNG QUA CHUYÊN ĐỀ HỌC TẬP HÓA HỌC 10 ...
VẬN DỤNG DẠY HỌC THEO ĐỊNH HƯỚNG STEM THÔNG QUA CHUYÊN ĐỀ HỌC TẬP HÓA HỌC 10 ...Nguyen Thanh Tu Collection 



Thiet ke bai_luyen_tap_mon_hoa_hoc_lop_12_thpt_theo_huong_day_hoc_tich_cuc_9328
Thiet ke bai_luyen_tap_mon_hoa_hoc_lop_12_thpt_theo_huong_day_hoc_tich_cuc_9328Garment Space Blog0 



Luận văn: Việc sử dụng kiến thức khái niệm của học sinh trong giải quyết vấn ...
Luận văn: Việc sử dụng kiến thức khái niệm của học sinh trong giải quyết vấn ...Dịch vụ viết thuê Luận Văn - ZALO 0932091562  



Luận văn: Sử dụng kiến thức khái niệm của học sinh trong giải quyết vấn đề
Luận văn: Sử dụng kiến thức khái niệm của học sinh trong giải quyết vấn đềDịch vụ viết bài trọn gói  ZALO: 0936 885 877  



Phát triển năng lực phân tích, tổng hợp cho HS trung học qua dạy học Hình học
Phát triển năng lực phân tích, tổng hợp cho HS trung học qua dạy học Hình họcDịch vụ viết thuê Luận Văn - ZALO 0932091562  



Luận văn: Phát triển năng lực phân tích, tổng hợp cho HS trung học thông qua ...
Luận văn: Phát triển năng lực phân tích, tổng hợp cho HS trung học thông qua ...Dịch vụ viết thuê Luận Văn - ZALO 0932091562  



Luận văn: Phát triển năng lực suy luận thống kê cho học sinh lớp 10
Luận văn: Phát triển năng lực suy luận thống kê cho học sinh lớp 10Dịch vụ viết bài trọn gói  ZALO: 0936 885 877  



Luận văn: Phát triển năng lực suy luận thống kê cho học sinh lớp 10
Luận văn: Phát triển năng lực suy luận thống kê cho học sinh lớp 10Dịch vụ viết bài trọn gói  ZALO: 0936 885 877  



SÁNG KIẾN THIẾT KẾ MỘT SỐ CHỦ ĐỀ HOẠT ĐỘNG TRẢI NGHIỆM HƯỚNG NGHIỆP BẰNG PHƯƠ...
SÁNG KIẾN THIẾT KẾ MỘT SỐ CHỦ ĐỀ HOẠT ĐỘNG TRẢI NGHIỆM HƯỚNG NGHIỆP BẰNG PHƯƠ...Nguyen Thanh Tu Collection 



HỆ THỐNG BÀI TẬP PHẦN HÓA HỌC HỮU CƠ 11 NHẰM PHÁT TRIỂN NĂNG LỰC TỰ HỌC – CHỦ...
HỆ THỐNG BÀI TẬP PHẦN HÓA HỌC HỮU CƠ 11 NHẰM PHÁT TRIỂN NĂNG LỰC TỰ HỌC – CHỦ...Nguyen Thanh Tu Collection 



Luận văn: Sử dụng câu hỏi cốt lõi để dạy học phần Tiến hóa, 9đ
Luận văn: Sử dụng câu hỏi cốt lõi để dạy học phần Tiến hóa, 9đDịch Vụ Viết Bài Trọn Gói ZALO 0917193864 



Nâng cao chất lượng dạy và học môn hóa học ở các trường trung học phổ thông
Nâng cao chất lượng dạy và học môn hóa học ở các trường trung học phổ thôngjackjohn45 



Thiết kế hệ thống bài giảng điện tử môn hóa học lớp 11 nâng cao theo hướng tí...
Thiết kế hệ thống bài giảng điện tử môn hóa học lớp 11 nâng cao theo hướng tí...https://www.facebook.com/garmentspace 





Similar to Sử dụng bài tập hóa học phân hóa phần các bài về thuyết ở lớp 10 nhằm phát triển năng lực cho học sinh Hướng dẫn giải chương nguyên tử, bảng tuần hoàn, liên kết hóa học, phản ứng oxi hóa – khử, năng lượng liên kết, tốc độ phản ứng.pdf (20)
Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...
Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp... 


Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp...
Một số biện pháp nâng cao hiệu quả dạy học hóa học chương oxi   lưu huỳnh lớp... 


MỘT SỐ BIỆN PHÁP RÈN LUYỆN NĂNG LỰC GIAO TIẾP TOÁN HỌC CHO HỌC SINH QUA DẠY H...
MỘT SỐ BIỆN PHÁP RÈN LUYỆN NĂNG LỰC GIAO TIẾP TOÁN HỌC CHO HỌC SINH QUA DẠY H... 


Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần Quang Hình Học Vật Lý 11
Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần Quang Hình Học Vật Lý 11 


Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần " Quang Hình Học" Vật Lý 11 với sự hỗ...
Luận văn: Tổ chức dạy học khám phá phần " Quang Hình Học" Vật Lý 11 với sự hỗ... 


TÍCH HỢP WEB SKETCHPAD VÀO MÔI TRƯỜNG HỌC TẬP ĐIỆN TỬ TRONG HỖ TRỢ HỌC SINH K...
TÍCH HỢP WEB SKETCHPAD VÀO MÔI TRƯỜNG HỌC TẬP ĐIỆN TỬ TRONG HỖ TRỢ HỌC SINH K... 


Hệ thống bài tập tự học phần Hóa học hữu cơ lớp 11 nhằm phát triển năng lực –...
Hệ thống bài tập tự học phần Hóa học hữu cơ lớp 11 nhằm phát triển năng lực –... 


VẬN DỤNG DẠY HỌC THEO ĐỊNH HƯỚNG STEM THÔNG QUA CHUYÊN ĐỀ HỌC TẬP HÓA HỌC 10 ...
VẬN DỤNG DẠY HỌC THEO ĐỊNH HƯỚNG STEM THÔNG QUA CHUYÊN ĐỀ HỌC TẬP HÓA HỌC 10 ... 


Thiet ke bai_luyen_tap_mon_hoa_hoc_lop_12_thpt_theo_huong_day_hoc_tich_cuc_9328
Thiet ke bai_luyen_tap_mon_hoa_hoc_lop_12_thpt_theo_huong_day_hoc_tich_cuc_9328 


Luận văn: Việc sử dụng kiến thức khái niệm của học sinh trong giải quyết vấn ...
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Phát triển năng lực phân tích, tổng hợp cho HS trung học qua dạy học Hình học
Phát triển năng lực phân tích, tổng hợp cho HS trung học qua dạy học Hình học 
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Nâng cao chất lượng dạy và học môn hóa học ở các trường trung học phổ thông
Nâng cao chất lượng dạy và học môn hóa học ở các trường trung học phổ thông 


Thiết kế hệ thống bài giảng điện tử môn hóa học lớp 11 nâng cao theo hướng tí...
Thiết kế hệ thống bài giảng điện tử môn hóa học lớp 11 nâng cao theo hướng tí... 
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MỞ ĐẦU
1. Lí  do chọn đề tài
Chúng ta đang sống trong thế kỉ của văn minh trí tuệ với sự phát triển như vũ bão
của khoa học và công nghệ, do vậy đổi mới toàn diện đất nước luôn đi đôi với đổi mới
nền giáo dục, một trong những trọng tâm của sự phát triển. Xu hướng chung của dạy
học hiện đại là chuyển mạnh quá trình giáo dục từ “chủ yếu trang bị kiến thức” sang
“phát triển toàn diện năng lực (NL) và phẩm chất người học”. Chính vì vậy, vấn đề
(VĐ) cấp bách được đặt ra trong các nhà trường hiện nay là nâng cao chất lượng dạy
và học, đổi mới phương pháp dạy học (PPDH) để đạt được mục tiêu cơ bản đó là phát
huy được tính tích cực của học sinh (HS) trong học tập, rèn luyện và phát triển NL
chung cần có và NL chuyên biệt cho HS, chú trọng NL tư duy sáng tạo, NL giải quyết
VĐ trong học tập cũng như trong cuộc sống.
Việc phát triển năng lực giải quyết vấn đề (NL GQVĐ) cho HS là một khâu vô
cùng quan trọng. Nó không chỉ đơn thuần là việc giáo viên (GV) là người truyền đạt
kiến thức và HS thụ động lĩnh hội mà nó chú trọng việc phát triển tư duy, sáng tạo, tố
chất sẵn có ở các em, nhằm thúc đẩy động cơ, thái độ tích cực của người học, hoàn
thiện và hiệu quả quá trình dạy học. Áp dụng NL GQVĐ và sáng tạo trong dạy học
hóa học để phát triển năng của HS có thể được thực hiện thông qua sử dụng bài tập
(BT) phân hóa, đây là một PPDH tích cực với nhiều ưu điểm nổi trội, mang lại hiệu
quả cao. Trong chương trình hoá học (HH) Trung học phổ thông (THPT), các BT
mang tính phân hoá giúp các em rèn luyện khả năng tư duy, suy luận, vận dụng kiến
thức đã có để giải quyết các VĐ liên quan. Việc các em tư duy trong quá trình giải BT
sẽ giúp phát huy được tính tích cực, tự học của HS. Việc áp dụng một PP dạy học theo
quan điểm dạy học phân hoá trong dạy học HH để phát triển NL của HS. Có thể được
thực hiện thông qua sử dụng bài tập hoá học (BTHH) trong đó có các dạng BT phân
HH sinh theo mức độ nhận thức, phong cách học, nhịp độ và sở thích của HS. Đây
cũng là một PP có hiệu quả cao trong việc hình thành và phát triển NL, kĩ năng cho
HS. Thực trạng sử dụng BT phân hoá theo mức độ nhận thức và rèn luyện kĩ năng giải
các BT trắc nghiệm khách quan để đáp ứng yêu cầu thi tốt nghiệp THPT quốc gia và
Cao đẳng chuyên nghiệp. Vì vậy, HS chỉ có thể trở thành “người thợ” giải toán chứ
chưa được chú ý để phát triển NL cần có. Vì vậy nếu biết khai thác và thiết kế thành
các dạng BT nhận thức đáp ứng cho HS về phân hoá mức độ nhận thức, phong cách
học, nhịp độ, sở thích, sử dụng và phối hợp với PP dạy học tích cực sẽ gây được hứng
thú cho HS trong học tập, phát triển được NL GQVĐ và các NL cần có của người lao
động trong xã hội hiện đại.
Với những lý do trên, để góp phần nâng cao chất lượng dạy và học môn HH ở
trường Trung học phổ thông, tôi chọn đề tài “Phát triển năng lực giải quyết vấn đề
cho học sinh thông qua bài tập phân hoá phần các bài về thuyết ở lớp 10”.
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2. Mục tiêu  và nhiệm vụ nghiên cứu
2.1. Mục tiêu nghiên cứu
Nghiên cứu xây dựng và sử dụng hệ thống BT phân hoá phần các bài về thuyết ở
lớp 10 nhằm phát triển NL GQVĐ và sáng tạo cho HS.
2.2. Nhiệm vụ nghiên cứu
* Nghiên cứu cơ sở lý luận và thực tiễn của đề tài:
- Nghiên cứu cơ sở lý luận liên quan đến đề tài: đổi mới PP dạy học HH, NL
chung của HS phổ thông và các NL chuyên biệt, NL vận dụng kiến thức và giải quyết
các VĐ liên quan.
- Điều tra thực trạng việc vận dụng kiến thức và phát triển NL giải các BT phân
hoá về thuyết ở một số trường THPT trên địa bàn thành phố Đà Nẵng.
* Nghiên cứu mục tiêu, cấu trúc, nội dung kiến thức và BT về thuyết HH THPT:
- Tuyển chọn, xây dựng hệ thống BT tổng hợp phần các bài về thuyết ở lớp 10,
đề xuất PP sử dụng chúng trong dạy học để phát triển NL GQVĐ cho HS.
- Thực nghiệm sư phạm (TNSP) để đánh giá tính phù hợp, khả thi và hiệu quả
của các đề xuất đưa ra.
3. Khách thể và đối tượng nghiên cứu
3.1. Khách thể nghiên cứu
Quá trình dạy và học môn HH phần thuyết – HH 10 ở trường THPT.
3.2. Đối tượng nghiên cứu
Việc xây dựng và sử dụng hệ thống BT phân hóa trong các bài về thuyết ở lớp 10.
3.3. Giả thuyết khoa học
Nếu xây dựng hệ thống BT phân hóa đa dạng, chất lượng tốt và có biện pháp sử
dụng phối hợp chúng với các PP và kĩ thuật dạy học tích cực một cách hợp lý sẽ phát
triển được NL GQVĐ cho HS, góp phần nâng cao chất lượng dạy học HH ở trương
THPT.
4. Phạm vi nghiên cứu
4.1. Nội dung:
- Phát triển NL GQVĐ và sáng tạo của HS.
- BTHH phân hóa trong các bài về thuyết ở lớp 10, THPT.
4.2. Địa điểm thực nghiệm sư phạm: một số trường THPT trên địa bàn thành
phố Đà Nẵng, cụ thể là trường THPT Nguyễn Trãi, trường THPT FPT.
5. Phương pháp nghiên cứu
5.1. Nhóm phương pháp nghiên cứu lí luận
Sử dụng phối hợp các PP phân tích, tổng hợp, hệ thống hoá, khái quát hoá các tài
liệu liên quan đến cơ sở lý luận của đề tài.
5.2. Nhóm các phương pháp nghiên cứu thực tiễn
- Phương pháp quan sát, phỏng vấn, điều tra làm rõ thực trạng sử dụng BT thực
tiễn trong dạy học để phát triển NL GQVĐ của HS.
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- Phương pháp  chuyên gia: Trao đổi, lấy ý kiến chuyên gia, GV khác về chất
lượng và tính phù hợp của các BT thực tiễn đã xây dựng và tuyển chọn.
- Thực nghiệm sư phạm.
5.3. Phương pháp xử lí thông tin
Áp dụng phương pháp thống kê toán học xử lí kết quả thực nghiệm sư phạm và
rút ra kết luận.
6. Những đóng góp mới của đề tài
- Làm sáng tỏ cơ sở lí luận về đổi mới PPDH theo định hướng phát triển NL
GQVĐ cho HS trong dạy học HH ở trường phổ thông.
- Hệ thống hoá lý thuyết, lựa chọn và xây dựng hệ thống BT phân hoá phần các
bài về thuyết ở lớp 10. Nội dung đề tài là tư liệu bổ ích cho bản thân, đồng nghiệp và
HS tham khảo.
- Đề xuất một số PP sử dụng hệ thống BT đã xây dựng trong dạy học để phát
triển NL GQVĐ cho HS, các đề xuất đã được thể hiện qua kế hoạch bài dạy minh hoạ.
- Xây dựng các giáo án có sử dụng hệ thống BT HH phân hoá phần các bài về
thuyết ở lớp 10 trong dạy học để phát triển NL GQVĐ cho HS.
- Thiết kế bộ công cụ đánh giá sự phát triển của NL GQVĐ của HS.
7. Cấu trúc của luận văn
Ngoài phần mở đầu và phần kết luận, luận văn gồm 3 chương:
- Chương 1: Cơ sở lí luận và thực tiễn của việc phát triển năng lực giải quyết vấn
đề cho học sinh thông qua bài tập hóa học.
- Chương 2: Phát triển năng lực giải quyết vấn đề cho học sinh thông qua hệ
thống bài tập phân hoá phần thuyết ở lớp 10.
- Chương 3: Sử dụng bài tập phân hoá phần các bài về thuyết ở lớp 10 trong dạy
học hóa học nhằm phát triển năng lực giải quyết vấn đề cho học sinh THPT.
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CHƯƠNG 1. CƠ  SỞ LÍ LUẬN VÀ THỰC TIỄN CỦA ĐỀ TÀI
1.1. Lịch sử vấn đề nghiên cứu
1.1.1. Trên thế giới
Nghiên cứu về NL và phát triển NL GQVĐ và sáng tạo đã được nhiều nhà Tâm
lý học, Triết học, Giáo dục học trên thế giới tìm hiểu và đưa ra định nghĩa khái niệm
về năng lực và năng lực của học sinh như các tác giả F. E. Weinert [19, tr.12], Denyse
Tremblay, Dewey. J, Howard Gardner [15,tr.11], ... Từ đó, các tác giả đã đề cập đến
các NL cần phát triển ở HS đảm bảo cho quá trình "học tập suốt đời", đặc biệt là việc
phát triển NL GQVĐ và sáng tạo cho HS. Thuật ngữ “dạy học nêu vấn đề” xuất phát
từ thuật ngữ “Ơrixtic”. PP này còn có tên gọi là “Dạy học phát hiện và giải quyết vấn
đề”. Vào những năm 70 của thế kỷ XIX, PP đã được nhiều nhà khoa học nghiên cứu
như A. Ja Ghecđơ, B. E Raicôp,... Các nhà khoa học này đã nêu lên phương án tìm tòi,
phát kiến trong dạy học nhằm hình thành năng lực nhận thức của HS bằng cách đưa
HS vào hoạt động tìm kiếm ra tri thức, HS là chủ thể của hoạt động học, là người sáng
tạo ra hoạt động học. Đây có thể là một trong những cơ sở lí luận của PP dạy học phát
hiện và GQVĐ.
Vào những năm 50 của thế kỉ XX, xã hội bắt đầu phát triển mạnh, đôi lúc xuất
hiện mâu thuẫn trong giáo dục - đó là mâu thuẫn giữa yêu cầu giáo dục ngày càng cao,
khả năng sáng tạo của HS ngày càng tăng với tổ chức dạy học còn lạc hậu. PP dạy học
và giải quyết vấn đề ra đời. PP này đặc biệt được chú trọng ở Ba Lan. V. Okon – nhà
giáo dục học Ba Lan đã làm sáng tỏ PP này thật sự là một phương phát dạy học tích
cực, tuy nhiên những nghiên cứu này chỉ dừng ở việc ghi lại những TN thu được từ
việc sử dụng PP này chứ chưa đưa ra đầy đủ cơ sở lí luận cho PP.
Những năm 70 của thế kỉ XX, M. I Mackmutov [11] đã đưa ra đầy đủ cơ sở lí
luận của PP dạy học GQVĐ. Trên thế giới cũng có nhiều nhà khoa học, nhà giáo dục
nghiên cứu PP này như: Xcatlin, Machiuskin, Lecne…
1.1.2. Tình hình nghiên cứu trong nước
Ở Việt Nam, khái niệm NL và các quan điểm về NL đã sớm được các nhà nghiên
cứu đề cập và đưa ra dưới các góc độ khác nhau. Khái niệm NL đã được nêu ra trong
từ điển tiếng việt và từ điển Giáo dục học [7], theo các tài liệu này thì: “NL là khả
năng, điều kiện chủ quan, tự nhiên sẵn có để thực hiện một công việc nào đó, đồng thời
NL là phẩm chất tâm lí và sinh lí tạo cho con người khả năng hoàn thành một loại hoạt
động nào đó với chất lượng cao”. Khái niệm này cũng được thể hiện trong nghiên cứu
của tác giả Phạm Minh Hạc [6]: “NL được thể hiện bằng khả năng thực hiện thành công
một loại hoạt động, một nhiệm vụ được đặt ra”.
Theo các nghiên cứu của các tác giả Phạm Minh Hạc, Nguyễn Văn Lê, Phan Thị
Luyến, Hà Thế Ngữ, Đặng Vũ Hoạt, Trần Trọng Thủy, Nguyễn Quang Uẩn thì NL
luôn gắn với hoạt động trong một lĩnh vực nào đó. NL bao gồm tri thức, kĩ năng, thái
độ kết hợp chặt chẽ và hỗ trợ cho nhau; NL ở mỗi người sẽ khác nhau. NL của HS
được hình thành và phát triển trong quá trình giáo dục và bằng quá trình giáo dục.
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Trong quá trình  giáo dục, những NL cơ bản, cốt lõi nhất sẽ được hình thành và làm nền
tảng cho sự phát triển các NL khác trong tương lai. Các nhận định rút ra từ các nghiên
cứu của các tác giả trên tuy có sự khác nhau ở một số khía cạnh nhất định nhưng
đều có chung một quan điểm như: NL và NL GQVĐ và sáng tạo đều bao gồm
những kiến thức, kĩ năng, thái độ hay đặc tính cá nhân cần thiết để thực hiện thành
công một hoạt động cụ thể . Những yếu tố này của NL nói chung và NL GQVĐ và
sáng tạo phải quan sát hay đo lường, đánh giá được để có thể phân biệt được người có
NL và người không có NL. Bộ Giáo dục và Đào tạo Việt Nam đã thể hiện quan điểm
về NL, mô tả các NL chung, NL cốt lõi, NL chuyên môn của HS các cấp học trong
Chương trình giáo dục phổ thông tổng thể.
Ở Việt Nam, việc áp dụng các PP dạy học theo quan điểm dạy học phân hóa
thông qua BT phân hoá nhằm phát triển NL GQVĐ đã được triển khai ở một số trường
thuộc dự án Việt – Bỉ cho một số môn học ở Tiểu học và THCS, sau đó lan rộng ra các
trường Tiểu học, THCS và THPT trên toàn quốc. Theo hướng nghiên cứu này đã có
một số công trình luận án, luận văn như:
- Luận văn ThS của Nguyễn Thị Lân (2017), Phát triển năng lực giải quyết vấn
đề cho học sinh trung học cơ sở thông qua sử dụng bài tập phân hoá chương “các loại
hợp chất vô cơ” hóa học lớp 9.
- Luận án tiến sĩ của Trang Quang Vinh (2020), Phát triển năng lực giải quyết
vấn đề cho học sinh trung học phổ thông vùng đồng bằng sông Cửu Long thông qua
bài tập phân hoá phần hóa học hữu cơ, Trường đại học Sư phạm Hà Nội.
- Luận văn ThS của Dương Yến Phi (2012), Hệ thống hoá lý thuyết và xây dựng
hệ thống bài tập phần cơ sở lý thuyết cấu tạo chất lớp 10 chuyên hóa học.
- Luận văn ThS của Lê Vân Anh (2013), Lựa chọn, xây dựng và sử dụng bài tập
hóa học nhằm phát triển năng lực phát hiện và giải quyết vấn đề cho học sinh trường
Trung học Phổ thông, Đại học Sư phạm.
1.2. Đặc điểm của chương trình giáo dục phổ thông 2018
1.2.1. Mục tiêu giáo dục
Mục tiêu của giáo dục phổ thông là giúp HS phát triển toàn diện về đạo đức, trí
tuệ, thể chất, thẩm mỹ và các kỹ năng cơ bản, phát triển NL cá nhân, tính năng động
và sáng tạo, hình thành nhân cách con người Việt Nam xã hội chủ nghĩa, xây dựng tư
cách và trách nhiệm công dân; chuẩn bị cho HS tiếp tục học lên hoặc đi vào cuộc sống
lao động, tham gia xây dựng và bảo vệ Tổ quốc.
1.2.2. Định hướng giáo dục
Các môn học và hoạt động giáo dục trong nhà trường áp dụng các PP tích cực
hoá hoạt động của HS, trong đó GV đóng vai trò tổ chức, hướng dẫn hoạt động cho
HS, tạo môi trường học tập thân thiện và những tình huống có VĐ để khuyến khích
HS tích cực tham gia vào các hoạt động học tập, tự phát hiện NL, nguyện vọng của
bản thân, rèn luyện thói quen và khả năng tự học, phát huy tiềm năng và những kiến
thức, kĩ năng đã tích luỹ được để phát triển.
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Các hoạt động  học tập của HS bao gồm hoạt động khám phá VĐ, hoạt động
luyện tập và hoạt động thực hành (ứng dụng những điều đã học để phát hiện và giải
quyết những VĐ có thực trong đời sống), được thực hiện với sự hỗ trợ của thiết bị dạy
học, đặc biệt là công cụ tin học và các hệ thống tự động hoá của kĩ thuật số.
Các hoạt động học tập nói trên được tổ chức trong và ngoài khuôn viên nhà
trường thông qua một số hình thức chủ yếu sau: học lí thuyết; thực hiện BT, thí
nghiệm, trò chơi, đóng vai, dự án nghiên cứu; tham gia xêmina, tham quan, cắm trại,
đọc sách; sinh hoạt tập thể, hoạt động phục vụ cộng đồng.
Tuỳ theo mục tiêu, tính chất của hoạt động, HS được tổ chức làm việc độc lập,
làm việc theo nhóm hoặc làm việc chung cả lớp nhưng phải bảo đảm mỗi HS được tạo
điều kiện để tự mình thực hiện nhiệm vụ học tập và trải nghiệm thực tế.
Mục tiêu, định hướng của chương trình giáo dục phổ thông mới 2018 ưu tiên
phát triển NL cá nhân, tính năng động và sáng tạo của người học. Chương trình dạy
học định hướng NL không quy định những nội dung dạy học chi tiết mà quy định
những kết quả đầu ra mong muốn của quá trình giáo dục, trên cở sở đó đưa ra những
hướng dẫn chung về việc lựa chọn nội dung, hương pháp tổ chức và đánh giá kết quả
dạy học nhằm đảm bảo thực hiện được mục tiêu dạy học tức là đạt được kết quả đầu ra
mong muốn.
1.2.3. Đổi mới trong dạy học môn hóa học
1.2.3.1. Mục tiêu chương trình
Môn HH hình thành, phát triển ở HS năng lực hóa học; đồng thời góp phần cùng
các môn học, hoạt động giáo dục khác hình thành, phát triển ở HS các phẩm chất chủ
yếu và NL chung, đặc biệt là thế giới quan khoa học; hứng thú học tập, nghiên cứu;
tính trung thực; thái độ tôn trọng các quy luật của thiên nhiên, ứng xử với thiên nhiên
phù hợp với yêu cầu phát triển bền vững; khả năng lựa chọn nghề nghiệp phù hợp với
NL và sở thích, điều kiện và hoàn cảnh của bản thân.
1.2.3.2. Yêu cầu cần đạt
- Yêu cầu cần đạt về phẩm chất và NL chung: môn HH góp phần hình thành và
phát triển ở HS các phẩm chất và NL chung theo các mức độ phù hợp với môn học,
cấp học đã được quy định tại Chương trình tổng thể.
- Yêu cầu cần đạt về NL đặc thù: môn HH hình thành và phát triển ở HS NL HH
- một biểu hiện đặc thù của NL khoa học tự nhiên với các thành phần gồm nhận thức
HH; tìm hiểu thế giới tự nhiên dưới góc độ HH; vận dụng kiến thức, kĩ năng đã học.
1.2.3.3. Phương pháp giáo dục
a) Định hướng về phương pháp hình thành, phát triển các phẩm chất chủ yếu và
năng lực chung
- PP hình thành, phát triển các phẩm chất chủ yếu: Thông qua việc tổ chức các
hoạt động học tập, GV giúp HS hình thành và phát triển thế giới quan khoa học, rèn
luyện tính trung thực, tình yêu lao động và tinh thần trách nhiệm; dựa vào các hoạt
động TN, thực hành, đặc biệt là tham quan, thực hành ở phòng thí nghiệm, cơ sở sản
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xuất và các  địa bàn khác nhau để góp phần nâng cao nhận thức của HS về việc bảo vệ
và sử dụng hợp lí các nguồn tài nguyên thiên nhiên, tinh thần trách nhiệm của người
lao động và nguyên tắc bảo đảm an toàn trong lao động sản xuất, đặc biệt trong các
ngành liên quan đến HH. GV vận dụng các hình thức học tập đa dạng để bồi dưỡng
cho HS hứng thú và sự tự tin trong học tập, tìm tòi khám phá khoa học, thái độ trân
trọng thành quả lao động khoa học, khả năng vận dụng kiến thức khoa học vào đời
sống.
- PP hình thành, phát triển các NL chung:
+ Trong dạy học môn HH, GV tổ chức cho HS thực hiện các hoạt động tìm tòi,
khám phá, thực hành khoa học, đặc biệt là tra cứu, xử lí các nguồn tài nguyên hỗ trợ tự
học (trong đó có nguồn tài nguyên số), thiết kế và thực hiện các thí nghiệm, các dự án
học tập để nâng cao NL tự chủ và tự học ở HS.
+ Môn HH có nhiều lợi thế trong hình thành và phát triển NL giao tiếp và hợp tác
khi HS thường xuyên được thực hiện các dự án học tập, các bài thực hành thí nghiệm
theo nhóm được trao đổi, trình bày, chia sẻ ý tưởng, nội dung học tập, tạo cơ hội để
giao tiếp và hợp tác.
+ GQVĐ và sáng tạo là đặc thù của việc tìm hiểu, khám phá thế giới khoa học.
Thông qua các hoạt động học tập môn HH, GV tạo cơ hội cho HS vận dụng kiến thức
HH, từ đó tìm tòi, khám phá, phát hiện VĐ trong thế giới tự nhiên và đề xuất cách giải
quyết, lập kế hoạch và thực hiện kế hoạch để GQVĐ một cách sáng tạo. Vận dụng PP
học tập theo dự án và hình thức làm việc nhóm để giúp HS phát hiện và GQVĐ một
cách khách quan, trung thực trên cơ sở phân tích khoa học.
b) Định hướng về phương pháp hình thành, phát triển năng lực hóa học
- Để phát triển NL nhận thức HH, GV tạo cho HS cơ hội huy động những hiểu
biết, kinh nghiệm sẵn có để tham gia hình thành kiến thức mới. Chú trọng tổ chức các
hoạt động kết nối kiến thức mới với hệ thống kiến thức đã học như: so sánh, phân loại,
hệ thống hoá kiến thức, vận dụng kiến thức đã học để giải thích các sự vật, hiện tượng
hay GQVĐ đơn giản,...
- Để phát triển NL tìm hiểu thế giới tự nhiên dưới góc độ HH, GV vận dụng một
số PP dạy học có ưu thế như: PP trực quan (đặc biệt là thực hành thí nghiệm,...), PP
dạy học nêu và GQVĐ, PP dạy học theo dự án,... tạo điều kiện để HS đưa ra câu hỏi,
xác định VĐ cần tìm hiểu, tự tìm các bằng chứng để phân tích thông tin, kiểm tra các
dự đoán, giả thuyết qua việc tiến hành thí nghiệm, hoặc tìm kiếm, thu thập thông tin
qua sách, mạng Internet,...; đồng thời chú trọng phát triển tư duy hóa học cho HS
thông qua các BT HH đòi hỏi tư duy phản biện, sáng tạo (BT mở, có nhiều cách
giải,...), các BT có nội dung gắn với thực tiễn thể hiện bản chất HH, giảm các BT tính
toán,...
- Để phát triển NL vận dụng kiến thức, kĩ năng đã học, GV tạo cơ hội cho HS
được đọc, tiếp cận, trình bày thông tin về những VĐ thực tiễn cần đến kiến thức HH
và đưa ra giải pháp. GV cần quan tâm rèn luyện các kĩ năng phát hiện VĐ; lập kế
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hoạch nghiên cứu;  GQVĐ (thu thập, trình bày thông tin, xử lí thông tin để rút ra kết
luận); đánh giá kết quả GQVĐ; nêu giải pháp khắc phục, cải tiến; đồng thời kết hợp
giáo dục STEM trong dạy học nhằm phát triển cho HS khả năng tích hợp các kiến
thức, kĩ năng của các môn Toán, Công nghệ và HH vào việc nghiên cứu giải quyết một
số tình huống thực tiễn.
1.2.3.4. Đánh giá kết quả
a) Mục tiêu đánh giá kết quả giáo dục [1] là cung cấp thông tin chính xác, kịp
thời, có giá trị về mức độ đáp ứng yêu cầu cần đạt của chương trình và sự tiến bộ của
HS để hướng dẫn hoạt động học tập, điều chỉnh các hoạt động dạy, quản lí và phát
triển chương trình, bảo đảm sự tiến bộ của từng HS và nâng cao chất lượng giáo dục.
b) Căn cứ đánh giá là các yêu cầu cần đạt về phẩm chất và NL được quy định
trong Chương trình tổng thể và chương trình môn Hóa học. Phạm vi đánh giá là toàn
bộ nội dung và yêu cầu cần đạt của chương trình môn HH.
c) Hình thức, phương pháp và công cụ đánh giá [1]:
- Hình thức đánh giá: Kết hợp các hình thức đánh giá quá trình (đánh giá thường
xuyên), đánh giá tổng kết (đánh giá định kì) đánh giá trên diện rộng ở cấp quốc gia,
cấp địa phương và các kì đánh giá quốc tế bảo đảm đánh giá toàn diện, thường xuyên
và tích hợp vào trong các hoạt động dạy và học của GV và HS.
- PP đánh giá và công cụ đánh giá:
+ Kết hợp đánh giá của GV với tự đánh giá và đánh giá đồng đẳng của HS. Phối
hợp đánh giá tình huống; đánh giá qua trắc nghiệm; đánh giá qua dự án và hồ sơ; đánh
giá thông qua phản hồi và phản ánh; đánh giá thông qua quan sát.
+ Kết hợp đánh giá sản phẩm học tập (bài kiểm tra tự luận, bài kiểm tra trắc
nghiệm khách quan, trả lời miệng, thuyết trình, bài thực hành thí nghiệm, dự án nghiên
cứu,…) với đánh giá qua quan sát (thái độ và hành vi trong thảo luận, làm việc nhóm,
làm thí nghiệm, tham quan thực địa,…).
d) Lựa chọn các phương pháp, công cụ phù hợp để đánh giá một năng lực cụ thể.
- Để đánh giá thành phần NL nhận thức HH, có thể sử dụng các câu hỏi (nói,
viết), bài tập,... đòi hỏi HS phải trình bày, so sánh, hệ thống hoá kiến thức hay phải
vận dụng kiến thức để giải thích, chứng minh, GQVĐ.
- Để đánh giá thành phần NL tìm hiểu thế giới tự nhiên dưới góc độ HH, có thể
sử dụng các PP, công cụ sau:
+ Bảng kiểm hoặc ghi chép kết quả quan sát của GV theo các tiêu chí đã xác định
về tiến trình thực hiện thí nghiệm và các nhiệm vụ tìm tòi, khám phá của HS,...
+ Các câu hỏi, bài kiểm tra nhằm đánh giá hiểu biết của HS về kĩ năng thí
nghiệm; khả năng suy luận để rút ra hệ quả, phương án kiểm nghiệm, xử lí các dữ liệu
đã cho để rút ra kết luận; khả năng thiết kế thí nghiệm hoặc nghiên cứu để thực hiện
một nhiệm vụ học tập được giao và đề xuất các thiết bị, kĩ thuật thích hợp,...
+ Báo cáo kết quả thí nghiệm, thực hành, làm dự án nghiên cứu,…
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- Để đánh  giá thành phần NL vận dụng kiến thức, kĩ năng đã học, có thể yêu cầu
HS trình bày VĐ thực tiễn cần giải quyết, trong đó phải sử dụng được ngôn ngữ HH,
các bảng biểu, mô hình, kĩ năng TN,... để mô tả, giải thích hiện tượng HH trong VĐ
đang xem xét; sử dụng các câu hỏi (có thể yêu cầu trả lời nói hoặc viết) đòi hỏi HS vận
dụng kiến thức, kĩ năng vào GQVĐ học tập, đặc biệt là các VĐ thực tiễn.
1.3. Quan điểm dạy học phân hoá
1.3.1. Khái niệm
“Dạy học phân hoá là dạy học theo từng loại đối tượng, phù hợp với tâm - sinh lí,
khả năng, nhu cầu và hứng thú của người học nhằm phát triển tối đa tiềm năng riêng
vốn có của mỗi người học; người học được chủ động lựa chọn các môn học hoặc chủ
đề phù hợp với NL và sở thích của mình [13].”
Như vậy, một hoạt động dạy học phân hóa hiệu quả là hoạt động mà ở đó HS:
- Hoạt động theo các phương thức khác nhau với những yêu cầu khác nhau và
trong khoảng thời gian khác nhau.
- Mức độ hướng dẫn, hỗ trợ khác nhau từ phía GV và bạn học.
- Sử dụng kiến thức và kĩ năng đã có.
- Chiếm lĩnh những kiến thức cần thiết hoặc giải quyết một VĐ.
1.3.2. Cơ sở khoa học của dạy học phân hoá
1.3.2.1. Cơ sở giáo dục học của dạy học phân hóa
Chức năng của giáo dục chính là chức năng phát triển, là giúp mỗi cá nhân phát
triển và trên cơ sở đó tạo ra động lực thúc đẩy xã hội phát triển. Mục tiêu sự nghiệp
giáo dục và đào tạo hướng tới chính là việc nâng cao dân trí, đào tạo nhân lực, bồi
dưỡng nhân tài. Cá nhân chỉ có thể có sự phát triển tối đa khi nhà giáo dục và hệ thống
giáo dục đáp ứng khả năng, nhu cầu, nguyện vọng bằng nội dung và cách thức phù
hợp. Xã hội sẽ có điều kiện phát triển tốt hơn nếu nguồn nhân lực được đào tạo theo
định hướng phân hoá, phù hợp với cơ cấu lao động xã hội và định hướng phát triển của
từng loại ngành nghề khác nhau, từ đó đáp ứng những yêu cầu phát triển của thời kỳ
mới công nghiệp hoá, hiện đại hoá và hội nhập quốc tế.
Lý luận giáo dục học luôn luôn nhất quán nguyên tắc “tính phù hợp” đối tượng
cho các hoạt động dạy học và giáo dục. Nguyên tắc này thể hiện rõ tư tưởng về dạy
học phân hoá: đảm bảo sự thống nhất giữa tính vừa sức chung và tính vừa sức riêng
trong dạy học; đảm bảo tính vừa sức và tính cá biệt trong quá trình giáo dục. Sau này,
trong các tài liệu giáo dục khác, nguyên tắc đó được khẳng định lại: đảm bảo tính vừa
sức, phù hợp với đặc điểm lứa tuổi; đảm bảo sự thống nhất giữa đồng loạt và phân
hoá…
Mỗi người học đều có phẩm chất tâm lý, có những ước mơ hoài bão, có hoàn
cảnh sống, có sức khoẻ, có trình độ xuất phát, có trí thông minh, có phong cách học
tập, có mục đích học khác nhau… cho nên họ học khác nhau. Trong giảng dạy, nếu
biết tôn trọng sự khác biệt đó và tiến hành dạy học theo NL của HS thì có thể thu hẹp
sự khác biệt về NL tiếp thu và vận dụng tri thức mới. Bên cạnh đó, nếu chú ý đến tình
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cảm, ý chí  và tính cách, biết phát huy tính tích cực tham gia học tập của từng HS thì
chất lượng dạy học được nâng lên một cách thực chất, bền vững.
Dạy học phân hóa là chiến lược dạy học dựa vào sự khác biệt của cá nhân người
học. Căn cứ vào đặc điểm, nhu cầu của HS trong lớp học GV có thể điều chỉnh nội
dung, tiến trình và sản phẩm học tập theo sự sẵn sàng, sự quan tâm của HS. Điều chỉnh
nội dung dạy học khi GV tin là việc điều chỉnh sẽ làm HS hiểu được các nội dung và
sử dụng thành thạo các kĩ năng quan trọng của bài học.
1.3.2.2. Cơ sở tâm lý học của dạy học phân hóa
Tâm lý học là khoa học về các quy luật phát triển và vận hành của tâm lý với tư
cách là một dạng đặc biệt của hoạt động sống. Đó là lĩnh vực kiến thức về thế giới nội
tâm của con người. Tuy nhiên, Tâm lý học không chỉ là khoa học nhận thức về con
người, mà còn là khoa học xây dựng và sáng tạo con người. Do đó, để DHPH đạt hiệu
quả cao nhất định phải hiểu được sự khác biệt của người học. Tâm lý học cung cấp
thông tin về sự khác biệt cá nhân của con người, đồng thời cung cấp các PP đo lường,
đánh giá, xác định chính xác những khác biệt cá nhân của con người (trí tuệ, các phẩm
chất nhân cách, sự khác biệt của nhóm học tập…) để cho các ngành khoa học khác sử
dụng cũng với mục đích cuối cùng là phát triển con người, trong đó có giáo dục.
Vào cuối thế kỉ 19, các nghiên cứu tâm lý học rất quan tâm và nhấn mạnh đến sự
khác biệt cá nhân con người. Đến những năm giữa thế kỉ 20, khi tâm lý học đang trong
giai đoạn phát triển những nghiên cứu về các giai đoạn phát triển tâm lý trẻ em và
những PP đo lường tâm lý đã trở thành cơ sở lý luận quan trọng của các cải cách về
kiểm tra, đánh giá, thi cử, đồng thời làm cơ sở cho việc biên soạn tài liệu học tập.
Theo Eysenok, nhân cách của con người được thể hiện phụ thuộc vào các loại
thần kinh qua đặc tính của các thái độ hành vi. Căn cứ vào đó các nhà tâm lý chia
thành hai loại nhân cách: hướng nội và hướng ngoại.
Hướng ngoại là nhân cách quan tâm chủ yếu về thế giới xung quanh, thường cởi
mở, năng nổ, ưa hoạt động, dễ rung cảm với các thành công và thất bại, nhanh chóng
tiếp nhận, dễ thích ứng với cái mới, nhiệt tình bên ngoài nhưng không bền, không sâu
sắc.
Hướng nội là kiểu nhân cách tập trung ý nghĩa và cảm xúc vào nội tâm, ít quan
tâm đến sự vật xung quanh, ít chú ý đến mọi người, thiên về phân tích tâm trạng, diễn
biến đời sống tâm lý và đa cảm.
Những HS thuộc hai loại nhân cách hướng nội và hướng ngoại có kiểu phản ứng
khác nhau về cường độ và tốc độ.
Về xúc cảm, những người hướng ngoại thường hào hứng, say mê quan hệ vui vẻ,
dễ vui, dễ buồn, xúc cảm không ổn định, không bền, không sâu nhưng dễ thiết lập các
mối quan hệ với mọi người. Loại nhân cách hướng nội quan hệ điềm đạm, bình thản,
sâu sắc, dễ đồng cảm. Xúc cảm chậm nhưng cường độ mạnh, sâu, bền, ít giao tiếp,
giao tiếp không rộng, thường vụng về ứng phó trong hoàn cảnh mới.
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Sự phân định  hai loại nhân cách chỉ mang tính tương đối. Trong quá trình giáo
dục, tự giáo dục, các cá nhân có thể tự điều chỉnh, khắc phục các nhược điểm trong
tính cách của mình. Đây là VĐ mà các nhà giáo dục cần đặc biệt quan tâm.
1.3.2.3. Một số lý thuyết làm cơ sở cho dạy học phân hóa
a) Dạy học lấy HS làm trung tâm
Quan điểm “dạy học lấy HS làm trung tâm” ra đời là sản phẩm trí tuệ của nhiều
nhà sư phạm, tiêu biểu là nhà sư phạm người Mỹ J. Dewey, với mong muốn phá vỡ lối
học Trung cổ còn ngự trị trong xã hội. Bởi vì, dạy học không chỉ là công việc truyền
thụ một khối kiến thức mà còn là sự phát triển một số kỹ năng cho người học. Đó là
những điều hấp dẫn, hứng thú, đáng chú ý ở tư tưởng J.Dewey.
Nhà sư phạm Mỹ Bruner cho rằng lấy hứng thú từ chính HS làm xung lực cho
dạy học là phi lý. Hứng thú - theo ông chỉ có được từ tài liệu học tập, bằng cách hình
thành việc học tập như một hành vi khám phá.
Nhà sư phạm Roger Galles cũng cho rằng: làm sao để có thể đòi hỏi HS một sự
cố gắng sáng tạo cá nhân, để GV đưa HS đến sự khám phá độc lập những tình huống
khác nhau, khơi dậy ở trẻ tinh thần nghiên cứu.
Đặc trưng cơ bản của “dạy học lấy HS làm trung tâm” là coi người học vừa là
mục đích vừa là chủ thể của quá trình học tập, để người học tham gia tích cực vào hoạt
động học, huy động kinh nghiệm và nguồn lực của họ, tôn trọng nhu cầu và mong
muốn của họ, để họ tự lực hiện thực những tiềm năng của bản thân nhằm phát triển NL
sáng tạo, giải quyết những VĐ của đời sống thực tế.
b) Lí thuyết phát triển nhận thức
Nhà tâm lí học Jean Piaget người Thụy Sĩ cho rằng quá trình phát triển nhận thức
của con người phải trải qua 4 giai đoạn và trong đó giai đoạn từ khi trẻ 11 tuổi trở lên
là giai đoạn trẻ đã biết sử dụng phép logic để tư duy và mọi trẻ em đều trải qua một
trình tự giống nhau có tốc độ khác nhau và thừa nhận những khác biệt cá nhân phát
triển. Do đó GV nên thiết kế hoạt động trong lớp học theo nhóm nhỏ hơn là cho cả lớp.
c) Thuyết về vùng phát triển gần nhất
Lý thuyết của Vygotsky [18] cho rằng trong quá trình phát triển tâm lí của HS
diễn ra ở hai mức độ: vùng phát triển hiện tại và vùng phát triển gần nhất. Chỗ tốt nhất
của sự phát triển của trẻ em là vùng phát triển gần. Vùng đó là khoảng cách giữa trình
độ hiện tại của HS và trình độ phát triển cao hơn cần vươn tới.
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Hình 1.1. Mô  tả Vùng phát triển gần nhất
Nói một cách hình ảnh là chỗ trống giữa nơi mà con người phải GQVĐ đang
đứng và nơi mà họ phải đạt đến và có thể thực hiện được với sự cố gắng nỗ lực của
bản thân dưới sự giúp đỡ của người lớn hay của những người ngang hàng nhưng có
khả năng hơn một chút. Không có con đường logic để vượt qua chỗ trống đó, nhưng
hoàn toàn có khả năng thu hẹp chỗ trống đó đến mức thích hợp để mỗi người có thể
thực hiện một bước nhảy vượt qua được. Tuy nhiên, cũng phải dũng cảm tự lực thực
hiện một số lần (có thể thất bại) sau đó mới có kinh nghiệm thực hiện được mau lẹ,
vững chắc hơn, thực hiện những bước nhảy xa hơn. Đó là thực chất của việc rèn luyện
phong cách học tập sáng tạo [17]. Vygotsky chỉ ra rằng HS khác nhau không chỉ ở giai
đoạn phát triển mà còn khác nhau trong vùng phát triển gần nhất. Do vậy dạy học phải
đi trước quá trình phát triển để tạo ra vùng phát triển gần nhất, là điều kiện để bộc lộ
sự phát triển, đòi hỏi GV phải có các chiến lược dạy học phù hợp với từng đối tượng
HS nhằm phát huy tối đa khả năng học tập của các em.
d) Thuyết về đa trí tuệ
Năm 1983, tiến sĩ Howard Garder - một nhà tâm lí học của Đại học Harvard đã
công bố nghiên cứu của mình về sự đa dạng của trí tuệ con người và đề cập đến sự tồn
tại của ít nhất là 7 dạng trí tuệ gồm: trí tuệ ngôn ngữ, trí tuệ âm nhạc, trí tuệ logic –
toán học, trí tuệ hình thể - động năng, trí tuệ không gian, trí tuệ giao tiếp và trí tuệ nội
tâm [9]. Năm 1999, ông bổ sung thêm hai loại trí tuệ là trí tuệ tự nhiên và trí tuệ sinh
tồn. Lí thuyết đa trí tuệ chỉ ra rằng mỗi người trong chúng ta đều tồn tại một vài dạng
trí tuệ hoặc tất cả các dạng trí tuệ trên, nhưng sẽ có kiểu trí tuệ trội hơn trong mỗi
người và đa số chúng ta có thể phát triển mỗi dạng trí tuệ tới một mức độ thích đáng.
Sau đây là 8 loại trí tuệ mà Gardner đã đề nghị tại thời điểm đó:
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Hình 1.2. 8  loại hình trí tuệ của con người
Thuyết đa trí tuệ đã mang đến một cái nhìn nhân bản và cần thiết, kêu gọi nhà
trường và GV coi trọng sự đa dạng về trí tuệ ở mỗi HS: mỗi loại trí tuệ đều quan trọng
và mỗi HS đều có ít nhiều khả năng theo nhiều hướng khác nhau. Nhà trường phải là
nơi giúp đỡ, khơi gợi tiềm năng, tạo điều kiện học tập theo các hướng khác nhau cho
các chủ nhân tương lai của xã hội. Làm được điều đó, chúng ta sẽ giúp mỗi HS tỏa
sáng và thành công. Thuyết đa trí tuệ là cơ sở nền tảng của mô hình dạy học phân hóa.
e) Thuyết về phong cách học tập
Thuyết về phong cách học tập đã được các nhà khoa học nghiên cứu từ những
năm 1960 với nhiều mô hình khác nhau nhưng đều hướng đến các nội dung sau:
- Phong cách học tập là những đặc điểm riêng của cá nhân, tương đối bền vững,
bao gồm các đặc điểm về nhận thức, cảm xúc, sinh lí.
- Phong cách học tập chỉ ra cách thức ưu thế của cá nhân tiếp nhận, xử lí và lưu
trữ thông tin trong môi trường học tập. Một trong những mô hình phổ biến nhất hiện
nay về phong cách học tập là mô hình của Neil Fleming.
Hình 1.3. Mô hình của Neli Fleming
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Mô hình này  chia phong cách học tập của HS ra thành 4 nhóm chính: Người học
theo kiểu nhìn/ thị giác, người học theo kiểu nghe/ thính giác, người học theo kiểu đọc/
viết, người học theo PP vận động/ xúc giác. Từ đó cho thấy GV cần xác định phong
cách học tập của HS để phát huy điểm mạnh của từng cá nhân và làm tăng hứng thú
học tập của HS.
f) Thang mức độ nhận thức của Benjamin Bloom
Benjamin Bloom đã chia NL nhận thức của người học thành 6 loại: biết, hiểu,
vận dụng, phân tích, tổng hợp, đánh giá.
Hình 1.4. Thang Bloom
Thang mức độ nhận thức của Bloom được sử dụng để đánh giá mức độ tiến bộ và
để phân hóa các nhiệm vụ học tập phù hợp với khả năng học tập của từng HS (Lewis
và Batts). Fox và Hoffman khuyên GV: “Nên sử dụng thang Bloom để phán đoán HS
có khả năng thực hiện được nhiệm vụ học tập không. Khi phát hiện có HS không hiểu
bài, GV điều chỉnh để dạy các kiến thức đơn giản hơn”. Hay Tomlinson xác định
DHPH là một triết lí dạy học dựa trên tiền đề cho rằng HS học tốt nhất khi GV điều
chỉnh quá trình dạy học cho phù hợp với trình độ, sở thích và phong cách học tập của
các em. Mục tiêu chính của DHPH là nhằm “tối đa hóa khả năng học tập của HS”.
Ngoài ra, Tomlinson cũng chỉ ra DHPH có thể được thực hiện theo nhiều cách khác
nhau và nếu GV sẵn sàng sử dụng triết lí dạy học này trong quá trình dạy học thì nhu
cầu học tập của HS sẽ được đáp ứng nhiều hơn. Tomlinson cho rằng “DHPH không
chỉ là một chiến lược dạy học, cũng không phải là một công thức để dạy học mà là một
cách tư duy mới về quá trình dạy và học” [16].
1.3.2.4. Vận dụng dạy học phân hóa vào thực tiễn dạy học cấp trung học phổ
thông ở Việt Nam
Thực tiễn cho thấy, mỗi HS bình thường, không có khuyết tật gì, đều có thể học
được, nắm được chương trình giáo dục cấp trung học phổ thông. Nhưng giữa các HS
lại có sự khác biệt về đặc điểm tâm lý cá nhân khiến cho mỗi HS có khả năng, sở
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trường, hứng thú  khác nhau… Nhiều nghiên cứu cho thấy HS không học với tốc độ
như nhau, đặc biệt không học với cách thức như nhau; có những HS học tốt nhất khi
có một mình, trong khi một số khác lại thành công khi học tập theo nhóm…
Đặc điểm HS trong học tập là khác nhau. Chính vì vậy, việc tổ chức DHPH trong
chương trình giáo dục cấp THPT cần phải căn cứ vào cách phân loại đặc điểm HS trên
các tiêu chí như [12]:
- Phân hoá theo phong cách học tập của HS: Phong cách học tập gồm các đặc
điểm nhận thức, xúc cảm, tâm lí riêng của mỗi cá nhân, nó chỉ ra cách thức, ưu thế
riêng của mỗi cá nhân khi tiếp nhận, xử lí và lưu giữ thông tin trong môi trường học
tập và tương đối bền vững. GV căn cứ vào hiểu biết về phong cách học tập của mỗi
HS, từ đó lên kế hoạch dạy học phù hợp với từng đối tượng để kích thích hứng thú học
tập của HS. Hiện nay, trên thế giới có nhiều mô hình phong cách học tập khác nhau
nhưng mô hình VAK/VARK của Fleming được sử dụng phổ biến hơn cả trong trường
học. Mô hình VAK/VARK chia phong cách học tập thành 4 loại sau: nhóm người học
theo kiểu nhìn, nhóm người học theo kiểu nghe, nhóm người học theo kiểu đọc - viết,
nhóm người học bằng xúc giác hoặc vận động. Đối với nhóm người học theo kiểu nhìn
thì GV phải sử dụng các phương tiện trực quan, vừa giảng bài vừa minh họa và ghi
chú những điều đã học bằng hình ảnh, sơ đồ,… Với nhóm người học theo kiểu nghe
thì GV cần phải cho họ tham gia vào các hoạt động thảo luận trong nhóm và có thể cử
họ là người báo cáo sản phẩm cho nhóm, cung cấp các phương tiện dưới dạng ghi
âm,… Đối với người học theo kiểu đọc – viết thì GV cần phải cung cấp các phương
tiện hỗ trợ dưới dạng kênh chữ, hướng dẫn ghi chú bài học bằng các từ khóa và yêu
cầu diễn đạt lại bằng ngôn ngữ của mình. Trong hoạt động nhóm có thể cho HS đó làm
thư kí ghi lại ý kiến của cả nhóm. Đối với người học theo kiểu vận động, GV cần phải
cho họ tham gia các hoạt động đòi hỏi sự vận động như làm thí nghiệm, chơi trò chơi,
đóng vai, giải BT... Khi được học tập theo đúng phong cách của mình HS sẽ hứng thú,
chủ động, tích cực hơn trong giờ học.
- Dạy học theo hứng thú của từng người học: Căn cứ vào đặc điểm hứng thú học
tập của từng HS từ đó GV tổ chức cho HS tìm hiểu, khám phá nhận thức của các em
theo niềm cảm hứng đối với từng môn học, từng VĐ mà người học quan tâm.
- Dạy học theo sự nhận thức của từng người học: Lấy sự phân biệt nhịp độ nhận
thức làm căn cứ phân hóa. Nhịp độ nhận thức được tính bằng lượng thời gian chuyển
từ hoạt động này sang hoạt động khác, từ đơn vị kiến thức này sang đơn vị kiến thức
khác, từ nhiệm vụ này sang nhiệm vụ khác. Lớp học có nhiều nhịp độ nhận thức khác
nhau thì người dạy phải phân ra nhiều nhóm đối tượng để dạy học cho phù hợp.
- Dạy học theo sức học của từng người học: Căn cứ vào thực chất NL, trình độ
của HS để GV tổ chức những tác động sư phạm phù hợp với HS để kích thích tính tích
cực học tập của HS. Dựa trên trình độ giỏi, khá, trung bình, yếu, kém mà GV giao cho
HS những nhiệm vụ tương ứng, với lượng kiến thức phù hợp với từng đối tượng HS.
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- Dạy học  theo động cơ, lợi ích học tập của từng người học: Đối với những nhóm
HS có nhu cầu tìm tòi, nghiên cứu, GV cần xác định nhiệm vụ học tập cao hơn và đưa
thêm nhiều nội dung học tập cho HS nhóm này tự học. Đối với nhóm HS có nhu cầu
học tập không cao thì GV phải chú ý đến nhiệm vụ, nội dung cơ bản và bổ sung, liên
hệ những VĐ thực tiễn giúp HS tăng sự hứng thú, động cơ học tập.
Ngoài ra, GV có thể phân loại HS dựa vào đặc điểm xã hội về tôn giáo, văn hóa,
đặc trưng gia đình, giới tính, vốn kiến thức, kinh nghiệm, trải nghiệm hoặc nhịp độ
nhận thức của HS. Trong một lớp học, dù cùng độ tuổi nhưng mỗi HS có nhịp độ nhận
thức khác nhau, có nhóm HS nhịp độ nhận thức nhanh, có nhóm nhịp độ trung bình
nhưng cũng có nhóm nhịp độ nhận thức chậm hoặc dựa vào động cơ học tập, trong đó
nhu cầu học là cốt lõi với sự hấp dẫn, lôi cuốn của đối tượng học mà HS thấy cần
chiếm lĩnh để thỏa mãn nhu cầu học của mình.
1.3.2.5. Biện pháp tổ chức dạy học theo quan điểm dạy học phân hoá
Bước 1: Khảo sát và phân loại đối tượng.
Để tổ chức dạy học theo quan điểm phân hóa, trước tiên GV phải nắm được các
đặc điểm, tính cách, NL học tập, hoàn cảnh, nguyện vọng của từng HS trong lớp.
Muốn vậy, GV cần thực hiện những đánh giá ban đầu (chính thức hoặc không chính
thức) ở một thời điểm gần nội dung bài dạy. Từ đó GV sẽ xác định được trình độ nhận
thức, hứng thú học tập, sự quan tâm của HS.
Bước 2: Lập kế hoạch dạy học.
Sau khi nghiên cứu, nắm vững nội dung và yêu cầu bài học và kết hợp với thông
tin về nhu cầu, trình độ nhận thức của HS đã thu được ở bước 1, GV xây dựng mục
tiêu dạy học cho từng đối tượng HS, lựa chọn các nội dung dạy học, thiết kế giáo án
lên lớp sao cho thu hút tất cả các đối tượng trong lớp cùng tham gia tìm hiểu nội dung
bài học bằng cách giao nhiệm vụ phù hợp cho từng đối tượng, nhóm đối tượng HS....
Bước 3: Tiến hành quy trình dạy học theo hướng phân hóa.
Trong giờ dạy GV kết hợp nhiều PP dạy học, phối hợp nhiều hình thức lên lớp,
sử dụng các kỹ thuật dạy học tích cực, quan tâm đến các đối tượng HS. GV cần tạo
mối quan hệ dân chủ giữa thầy và trò, giữa trò và trò để giúp HS cởi mở, tự tin hơn.
Bước 4: Kiểm tra đánh giá và tổng kết.
GV tiến hành những đánh giá chính thức và không chính thức trong suốt quá
trình giảng dạy và sau giảng dạy. Từ đó rút ra những kinh nghiệm cần thiết và có
những điều chỉnh, bổ sung kịp thời nhằm nâng cao hiệu quả của quá trình dạy và học
tiếp theo.
1.3.2.6. Các cấp độ của dạy học phân hoá
Dạy học phân hoá có thể thực hiện ở 2 cấp độ:
- Phân hóa trong (còn gọi là phân hóa vi mô) là cách dạy học chú ý tới các đối
tượng riêng biệt. Dạy học phân hoá ở cấp vi mô tổ chức quá trình dạy học với việc sử
dụng những biện pháp phân hóa thích hợp trong tiết học của lớp học cùng một chương
trình và sách giáo khoa có tính đến đặc điểm, hoàn cảnh, NL, nhu cầu… cá nhân HS;
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cá nhân hóa  người học trên lớp, phù hợp với từng đối tượng để tăng hiệu quả dạy học.
Kết quả phân hóa trong phụ thuộc chủ yếu vào NL và PP của người dạy.
- Phân hóa ngoài (còn gọi là phân hóa vĩ mô) là cách tổ chức dạy học theo các
chương trình khác nhau cho các nhóm người học khác nhau nhằm đáp ứng được nhu
cầu, sở thích và NL của từng nhóm người học. Kết quả phân hóa ngoài phụ thuộc chủ
yếu vào việc thiết kế nội dung chương trình các môn học.
Phân hóa trong được coi trọng ở tất cả các cấp học; phân hóa ngoài được thực
hiện tăng dần ở các cấp học trên ở giáo dục phổ thông, đặc biệt phân hóa mạnh ở các
lớp cuối THPT.
1.4. Năng lực và phát triển năng lực cho học sinh trong quá trình dạy học
1.4.1. Năng lực
1.4.1.1. Khái niệm năng lực
Hiện nay, việc hiểu về NL có nhiều cách tiếp cận khác nhau:
Tác giả F.E.Weinert (2001) cho rằng: “NL là những kĩ năng kĩ xảo học được
hoặc sẵn có của cá thể nhằm giải quyết các tình huống xác định, cũng như sự sẵn
sàng về động cơ xã hội,... và khả năng vận dụng các cách GQVĐ một cách có trách
nhiệm và hiệu quả trong những tình huống linh hoạt” [14, tr. 11].
NL theo trường phái của Anh: NL giới hạn bởi 3 yếu tố: Kiến thức (Knowledge),
Kỹ năng (Skill), Thái độ (Attitude). Đây còn gọi là mô hình ASK [14].
NL theo trường phái của Mỹ: “NL là bất kỳ yếu tố tâm lý của cá nhân có thể giúp
hoàn thành nhanh chóng công việc hay hành động nào đó một cách hiệu quả” [10].
Theo tác giả Bernd Meiner – Nguyễn Văn Cường, NL được định nghĩa như
sau:“NL là khả năng thực hiện có trách nhiệm và hiệu quả các hành động, giải quyết
các nhiệm vụ, VĐ trong các tình huống thay đổi thuộc các lĩnh vực nghề nghiệp, xã
hội hay cá nhân trên cơ sở hiểu biết, kĩ năng, kĩ xảo và kinh nghiệm cũng như sẵn
sàng hành động” [3, tr. 68].
Chương trình Giáo dục phổ thông – Chương trình tổng thể của Bộ Giáo dục và
Đào tạo xác định [1]: “NL là thuộc tính cá nhân được hình thành, phát triển nhờ tố
chất sẵn có và quá trình học tập, rèn luyện, cho phép con người huy động tổng hợp các
kiến thức, kĩ năng và các thuộc tính cá nhân khác như hứng thú, niềm tin, ý chí,... thực
hiện thành công một loại hoạt động nhất định, đạt kết quả mong muốn trong những
điều kiện cụ thể”.
Trong đề tài này, chúng tôi chấp nhận quan niệm: “NL là sự kết hợp hợp lí kiến
thức, kĩ năng và sự sẵn sàng tham gia các hoạt động tích cực, có hiệu quả”.
Một cách cụ thể hơn, NL là sự huy động và kết hợp một cách linh hoạt và có tổ
chức các kiến thức, kĩ năng, thái độ, tình cảm, giá trị, động cơ cá nhân,… để thực hiện
thành công các yêu cầu phức hợp của hoạt động trong bối cảnh nhất định.
Muốn mô tả NL cá nhân, người ta thường dùng các động từ chỉ hành động như:
hiểu, biết, khám phá, xây dựng, vận dụng,… Muốn đánh giá NL cá nhân hãy xem xét
chúng trong hoạt động. Ví dụ: NL giao tiếp có được khi cá nhân biết tổng hợp kiến
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thức về ngôn  ngữ, kĩ năng sử dụng các công cụ ngôn ngữ (nói, viết, công nghệ thông
tin) và thái độ đúng đắn với đối tượng giao tiếp.
1.4.1.2. Cấu trúc của năng lực
Để hình thành và phát triển NL cần xác định các thành phần và cấu trúc của
chúng. Có nhiều loại NL khác nhau. Việc mô tả cấu trúc và các thành phần NL cũng
khác nhau. Cấu trúc chung của NL hành động được mô tả là sự kết hợp của 4 NL
thành phần:
- NL chuyên môn (Professional competency).
- NL phương pháp (Methodical competency).
- NL xã hội (Social competency).
- NL cá thể (Induvidual competency).
Hình 1.5. Mô hình các thành phần của năng lực hành động
Mô hình cấu trúc NL trên đây có thể cụ thể hoá trong từng lĩnh vực chuyên môn,
nghề nghiệp khác nhau. Mặt khác, trong mỗi lĩnh vực nghề nghiệp người ta cũng mô tả
các loại NL khác nhau.
Từ cấu trúc của NL cho thấy giáo dục định hướng phát triển NL không chỉ nhằm
mục tiêu phát triển NL chuyên môn bao gồm tri thức, kĩ năng chuyên môn mà còn
phát triển NL PP, NL xã hội và NL cá thể. Bốn NL này quan hệ chặt chẽ, không tách
rời nhau. NL hành động được hình thành trên cơ sở có sự kết hợp các NL này.
1.4.1.3. Các loại năng lực
Có nhiều loại NL cần thiết cho con người trong cuộc sống. Tùy thuộc vào từng
lĩnh vực, cách tiếp cận mà có nhiều loại NL khác nhau: Tiếp cận theo mô hình ASK
[10], tác giả Benjamin Bloom (1956) được coi là người đưa ra những phát triển bước
đầu về ASK, với ba nhóm NL chính bao gồm:
- Phẩm chất/Thái độ (Attitude): thuộc về phạm vi cảm xúc, tình cảm (Affective)
- Kỹ năng (Skills): kỹ năng thao tác (Manual or physical)
- Kiến thức (Knowledge): thuộc về NL tư duy (Cognitive)
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Trong đó, kiến  thức được hiểu là những NL về thu thập tin dữ liệu, NL hiểu các
VĐ (comprehension), NL ứng dụng (application), NL phân tích (analysis), NL tổng
hợp (synthethis), NL đánh giá (evaluation). Đây là những NL cơ bản mà một cá nhân
cần hội tụ khi tiếp nhận một công việc. Công việc càng phức tạp thì cấp độ yêu cầu về
các NL này càng cao.
Phẩm chất hay thái độ thường bao gồm các nhân tố thuộc về thế giới quan tiếp
nhận và phản ứng lại các thực tế (receiving, responding to phenomena), xác định giá
trị (valuing), giá trị ưu tiên. Các phẩm chất và hành vi thể hiện thái độ của cá nhân với
công việc, động cơ, cũng như những tố chất cần có để đảm nhận tốt công việc
(Harrow, 1972). Các phẩm chất cũng được xác định phù hợp với vị trí công việc.
Về kỹ năng, chính là NL thực hiện các công việc, biến kiến thức thành hành
động. Thông thường kỹ năng được chia thành các cấp độ chính như: bắt chước (quan
sát và hành vi khuôn mẫu), ứng dụng (thực hiện một số hành động bằng cách làm theo
hướng dẫn), vận dụng (chính xác hơn với mỗi hoàn cảnh), vận dụng sáng tạo (trở
thành phản xạ tự nhiên) (Dave, 1975).
1.4.2. Năng lực của học sinh Trung học phổ thông
Năng lực của học sinh là khả năng làm chủ những hệ thống kiến thức, kỹ
năng, thái độ... phù hợp với lứa tuổi và vận hành (kết nối) chúng một cách hợp
lý vào thực hiện thành công nhiệm vụ học tập, giải quyết hiệu quả những vấn đề
đặt ra cho chính các em trong cuộc sống.
Theo quan điểm đổi mới giáo dục, năng lực chung là những năng lực cơ
bản, thiết yếu hoặc cốt lõi làm nền tảng cho mọi hoạt động của con người trong
cuộc sống và lao động nghề nghiệp, bao gồm [2]:
- Năng lực tự học
- Năng lực giải quyết vấn đề và sáng tạo
- Năng lực thẩm mỹ
- Năng lực thể chất
- Năng lực giao tiếp
- Năng lực hợp tác
- Năng lực tính toán
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- Năng lực  công nghệ thông tin và truyền thông
Việc đánh giá mức độ đạt được các yêu cầu về NL chung và NL đặc thù của HS
từng cấp học được thực hiện thông qua nhận xét các biểu hiện chủ yếu của các thành
tố trong từng NL.
1.4.3. Phát triển một số năng lực cho học sinh trong dạy học hóa học
Ở trường THPT, môn Hóa học ngoài việc hình thành và phát triển những NL
chung trên cho HS thì cũng cần phải hình thành và phát triển cho HS những NL đặc
thù môn học [2]:
- NL sử dụng ngôn ngữ hóa học: Là khả năng sử dụng biểu tượng, thuật ngữ,
danh pháp HH ở mức độ hiểu vận dụng trình bày biểu diễn chúng trong hoạt động học
tập và vận dụng thực tiễn.
- NL thực hành HH: Là khả năng tiến hành thí nghiệm, sử dụng thí nghiệm an
toàn; NL quan sát, mô tả, giải thích hiện tượng thí nghiệm và rút ra kết luận; xử lí
thông tin liên quan đến thí nghiệm.
- NL tính toán trong hóa học: Là khả năng thực hiện các phép tính theo công
thức, phương trình HH (PTHH), tìm ra mối quan hệ giữa kiến thức HH với các phép
toán học và vận dụng các thuật toán để giải các bài toán HH.
- NLGQVĐ thông qua môn HH: Là khả năng phân tích được tình huống học tập
phát hiện VĐ cần giải quyết, đề xuất được giải pháp GQVĐ, thực hiện giải pháp
GQVĐ, đưa ra kết luận chính xác và ngắn gọn.
- NL vận dụng kiến thức HH vào cuộc sống: Là khả năng phát hiện các VĐ trong
thực tiễn và sử dụng kiến thức HH để giải thích, xử lí các VĐ đó.
Trong các NL đặc thù môn học cần phát triển cho HS, chúng tôi đi sâu nghiên
cứu về NLGQVĐ cho HS.
1.4.4. Các phương pháp đánh giá năng lực
Theo tài liệu [1, tr.97 - 99], đánh giá theo NL là đánh giá kiến thức, kĩ năng và
thái độ trong bối cảnh có ý nghĩa.
Việc đánh giá theo hướng tiếp cận NL là đánh giá theo chuẩn và sản phẩm đầu ra
nhưng sản phẩm đó không chỉ là kiến thức, kĩ năng mà là khả năng vận dụng kiến
thức, kĩ năng và thái độ cần có để thực hiện nhiệm vụ học tập tới chuẩn nào đó. Đặc
trưng của đánh giá NL là sử dụng nhiều PP đánh giá khác nhau. PP đánh giá càng đa
dạng thì mức độ chính xác càng cao vì kết quả đánh giá phản ánh khách quan tốt hơn.
Vì vậy, trong đánh giá NL nói chung và NLGQVĐ nói riêng, ngoài PP đánh giá truyền
thống như đánh giá chuyên gia (GV đánh giá HS), đánh giá định kì bằng bài kiểm tra
thì GV cần chú ý các hình thức đánh giá không truyền thống như:
- Đánh giá bằng quan sát: Là thông qua quan sát mà đánh giá các thao tác, động
cơ, các hành vi, kĩ năng thực hành và kĩ năng nhận thức, như là cách GQVĐ trong một
tình huống cụ thể. Để đánh giá qua quan sát GV cần tiến hành các hoạt động:
•Xác định mục tiêu, đối tượng, nội dung, phạm vi cần quan sát.
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•Đưa ra các  tiêu chí cho từng nội dung quan sát (thông qua các biểu hiện của các
NL cần đánh giá).
•Thiết lập bảng kiểm, phiếu quan sát.
•Ghi chú những thông tin chính vào phiếu quan sát.
•Quan sát và ghi chép đầy đủ những biểu hiện quan sát được vào phiếu quan sát
và đánh giá.
- Đánh giá bằng hồ sơ học tập (HSHT): HSHT là tài liệu minh chứng cho sự
tiến bộ của HS, trong đó HS tự đánh giá về bản thân, nêu những điểm mạnh, điểm yếu,
sở thích của mình, tự ghi lại kết quả học tập, tự đánh giá đối chiếu với mục tiêu định ra
để nhận ra sự tiến bộ hoặc chưa tiến bộ của mình, tìm nguyên nhân và cách khắc phục
trong thời gian tới. Trong HSHT, HS còn lưu giữ những sản phẩm để minh chứng cho
kết quả học tập của mình cùng với lời nhận xét của GV.
HSHT có ý nghĩa quan trọng đối với mỗi HS giúp HS tìm hiểu về bản thân,
khuyến khích niềm say mê hứng thú học tập và hoạt động đánh giá, đặc biệt là tự đánh
giá. Từ đó thúc đẩy HS chú tâm vào việc học và có trách nhiệm với nhiệm vụ học tập
của mình. Đồng thời HSHT còn là cầu nối giữa HS – GV, HS – HS, HS – GV – Cha
mẹ HS.
- Đánh giá bằng sản phẩm học tập: Bài trình chiếu (powerpoint), tập san,...
- Đánh giá bằng phiếu hỏi HS (HS tự đánh giá): Tự đánh giá là một hình thức
đánh giá mà HS tự liên hệ phần nhiệm vụ đã thực hiện với các mục tiêu của quá trình
học. HS sẽ học cách đánh giá các nỗ lực và tiến bộ cá nhân, nhìn lại quá trình và phát
hiện những điểm cần thay đổi để hoàn thiện bản thân. Những thay đổi có thể là một
cách nhìn tổng quan mới về nội dung, yêu cầu giải thích thêm, thực hành các kĩ năng
mới để đạt đến mức độ thuần thục.
- Đánh giá đồng đẳng (Bạn học đánh giá nhau): Đánh giá đồng đẳng là một quá
trình trong đó các nhóm HS cùng lớp sẽ đánh giá công việc lẫn nhau dựa theo tiêu chí
được định sẵn. Đánh giá đồng đẳng giúp HS làm việc hợp tác, cho phép HS tham gia
nhiều hơn vào quá trình học tập và đánh giá. HS phải tự đánh giá công việc của nhau
nên sẽ học được cách áp dụng các tiêu chí đánh giá một cách khách quan và qua đó
phản ánh được NL của người đánh giá về sự trung thực, linh hoạt, trí tưởng tượng, sự
đồng cảm.
- Đánh giá qua bài kiểm tra kiến thức: Theo [13]: Đây là hình thức đánh giá
hiện đang áp dụng phổ biến ở các trường phổ thông ở Việt Nam. Người dạy có thể
đánh giá người học thông qua các bài kiểm tra 10 phút, 15 phút, 30 phút hay 45 phút.
Có thể sử dụng hình thức trắc nghiệm tự luận hay trắc nghiệm khách quan (TNKQ)
hoặc kết hợp cả hai để đánh giá xem người học đang ở đâu trong quá trình dạy học, từ
đó giúp đỡ, định hướng cho người học để học tập tốt hơn hoặc người dạy có thể thay
đổi cách dạy học để đáp ứng với trình độ lĩnh hội của HS.
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Tất cả các  PP đánh giá trên đều có yêu cầu phải chú trọng đánh giá khả năng vận
dụng kiến thức để giải quyết tình huống học tập (hoặc tình huống thực tế) và chú trọng
đánh giá việc sáng tạo lại kiến thức của HS.
Việc đánh giá NLGQVĐ cũng như các NL khác, GV cần sử dụng đồng bộ các
công cụ đánh giá trên cùng với bài kiểm tra kiến thức, kĩ năng. Khi xây dựng các công
cụ đánh giá (phiếu kiểm quan sát, HSHT,…) cần xác định rõ mục tiêu biểu hiện của
NL cần đánh giá để từ đó xây dựng các tiêu chí một cách cụ thể rõ ràng. Tuy nhiên, tất
cả các PP đánh giá trên đều có yêu cầu phải chú trọng đánh giá NLGQVĐ trong tình
huống học tập (hoặc tình huống thực tế) của HS.
1.5. Năng lực giải quyết vấn đề
1.5.1. Khái niệm về giải quyết vấn đề
1.5.1.1. Khái niệm vấn đề
Theo [10, tr.93], “VĐ là những câu hỏi/nhiệm vụ đặt ra mà việc giải quyết chúng
chưa có quy luật sẵn cũng như tri thức, kĩ năng sẵn có chưa đủ để giải quyết mà còn
khó khăn cản trở cần vượt qua”. Một VĐ được đặc trưng bởi 3 phần:
Hình 1.6. Mô hình cấu trúc của vấn đề
- Trạng thái xuất phát: Không mong muốn;
- Sự cản trở.
- Trạng thái đích: Trạng thái mong muốn;
“Tình huống có VĐ xuất hiện khi một cá nhân đứng trước một mục đích muốn
đạt tới, nhận biết một nhiệm vụ cần giải quyết nhưng chưa biết bằng cách nào, chưa đủ
phương tiện (tri thức, kĩ năng,…) để giải quyết” [10, tr.93 - 94].
VĐ khác nhiệm vụ thông thường ở chỗ khi giải quyết một nhiệm vụ thì đã có sẵn
trình tự và cách thức giải quyết, cũng như những kiến thức, kĩ năng đã có đủ để giải
quyết nghiên cứu đó.
1.5.1.2. Khái niệm về giải quyết vấn đề và dạy học giải quyết vấn đề
GQVĐ là những hoạt động trí tuệ được coi là trình độ phức tạp và cao nhất về
nhận thức, vì cần huy động tất cả các NL trí tuệ của cá nhân. Để GQVĐ, chủ thể phải
huy động trí nhớ, tri giác, lý luận, khái niệm hóa, ngôn ngữ, đồng thời sử dụng cả cảm
xúc, động cơ, niềm tin ở NL bản thân và khả năng kiểm soát được tình thế (Theo
Nguyễn Cảnh Toàn – 2012 (Xã hội học tập – học tập suốt đời)).
Đầu thế kỷ XXI, nhìn chung cộng đồng giáo dục quốc tế chấp nhận định nghĩa:
“GQVĐ là khả năng suy nghĩ và hành động trong những tình huống không có quy
trình, thủ tục, giải pháp thông thường có sẵn. Người GQVĐ có thể ít nhiều xác định
 


	35. D
Ạ
Y
K
È
M
Q
U
Y
N
H
Ơ
N
O
F
F
I
C
I
A
L
23
được mục tiêu  hành động, nhưng không phải ngay lập tức biết cách làm thế nào để đạt
được nó. Sự am hiểu tình huống VĐ, và lý giải dần việc đạt mục tiêu đó trên cơ sở việc
lập kế hoạch và suy luận tạo thành quá trình GQVĐ”.
Dạy học GQVĐ: là người dạy dạy cách GQVĐ cho người học, tức là phải dạy
cho người học biết cách huy động trí nhớ, tri giác, lý luận, khái niệm hóa, ngôn ngữ,
đồng thời sử dụng cả cảm xúc, động cơ, niềm tin ở NL bản thân và khả năng kiểm soát
được tình thế một cách có hệ thống, có PP.
1.5.1.3. Vai trò của việc GQVĐ
Theo [16, tr.135]: Nhiệm vụ của giai đoạn GQVĐ là đi tìm điều chưa biết trong
tình huống có VĐ. Đây là khâu chủ yếu, có tầm quan trọng đặc biệt trong dạy học phát
hiện VĐ. Đây cũng là bước chuẩn bị cho các em hình thành và phát triển NL giải
quyết sáng tạo các VĐ trong thực tiễn và cuộc sống. Vì vậy, cần phải luyện cho các
em biết cách GQVĐ từ đơn giản đến phức tạp trong học tập. Cần phải tổ chức quá
trình GQVĐ học tập như thế nào để ở một mức độ nhất định, nó giống như quá trình
nghiên cứu khoa học, và ở chừng mực nào đó, HS phải thể hiện như “nhà nghiên cứu”
đang tìm cách giải quyết các VĐ trong học tập nảy sinh.
Muốn vậy, trong quá trình GQVĐ học tập, GV đóng vai trò là người dẫn đường
và tổ chức hoạt động tìm tòi của HS, giúp HS đánh giá các giả thuyết, giảm nhẹ khó
khăn để HS GQVĐ được nhanh chóng. Vai trò của GV là tổ chức hoạt động tìm kiếm
tích cực của HS trong việc tìm ra câu trả lời, giải quyết mâu thuẫn trong tình huống có
VĐ đặt ra. Thông qua các bước GQVĐ mà hình thành cho HS cách tư duy logic, suy
luận và thực hiện quá trình tìm ra VĐ và tự tìm ra con đường giải quyết tối ưu VĐ đó.
1.5.2. Khái niệm tình huống có vấn đề
“Tình huống có VĐ trong dạy học là trạng thái tâm lí đặc biệt của HS khi gặp
mâu thuẫn của bài toán nhận thức mà họ có nhu cầu giải quyết nhưng chưa tìm được
cách thức giải quyết nó bằng cách quen thuộc” [13] Tình huống có VĐ có các yếu tố
sau:
- Có chứa đựng mâu thuẫn nhận thức, có điều chưa biết cần tìm tòi khám phá.
- Gây ra nhu cầu muốn biết kiến thức mới. Đây là động lực, khởi động các hoạt
động nhận thức, kích thích HS tìm tòi, khám phá một cách sáng tạo trong GQVĐ.
- Phù hợp với khả năng HS trong hoạt động phân tích nhận biết VĐ và tìm điều
chưa biết, vượt qua chướng ngại nhận thức.
1.5.3. Các cách xây dựng tình huống có vấn đề trong dạy học hoá học
Nguyên tắc chung: “Dựa vào sự không phù hợp giữa kiến thức đã có của HS với
yêu cầu đặt ra khi yêu cầu HS GQVĐ học tập mới.”
Theo nguyên tắc chung trên, có 3 cách để tạo tình huống có VĐ trong dạy học
HH, đó là [10, tr.95]:
a) Tình huống nghịch lí, bế tắc
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Có thể tạo  ra tình huống có VĐ khi kiến thức HS đã có không phù hợp với đòi
hỏi của nhiệm vụ học tập hoặc TN mới. Algorit của quá trình tạo tình huống có VĐ
gồm các bước :
- Tái hiện kiến thức cũ có liên quan (kiến thức, quy tắc,… đã có).
- Đưa ra VĐ học tập mới, hiện tượng mới gây ra mâu thuẫn nhận thức, trái hẳn
với kiến thức đã có, gây ra sự ngạc nhiên ở HS.
- Phát biểu VĐ, tìm nguyên nhân của mâu thuẫn nhận thức hoặc gợi ý cho hoạt
động tư duy tìm cách GQVĐ.
b) Tình huống bác bỏ, lựa chọn
Có thể tạo ra tình huống có VĐ khi HS phải lựa chọn trong những con đường có
thể có một con đường bảo đảm giải quyết được nhiệm vụ đặt ra. Algorit của quá trình
tạo tình huống có VĐ :
- Tái hiện kiến thức cũ – nêu VĐ cần nghiên cứu.
- Làm xuất hiện mâu thuẫn nhận thức : nêu các giả thuyết, các phương án giải
quyết để chọn một phương án đúng nhất.
- Phát biểu VĐ: xác định phương án đúng, giả thuyết đúng, lập luận xác định
cách phù hợp.
Tình huống lựa chọn, bác bỏ còn được hình thành khi HS lựa chọn con đường
vận dụng kiến thức trong học tập, trong thực tiễn.
c) Tình huống tại sao
Có thể tạo ra tình huống có VĐ khi yêu cầu HS đi tìm con đường vận dụng kiến
thức, tìm nguyên nhân của một kết quả, nguồn gốc của một hiện tượng hoặc tìm lời
giải đáp cho câu hỏi “Tại sao?”.
1.5.4. Khái niệm về năng lực giải quyết vấn đề
Theo [10], có hai cách tiếp cận về NL GQVĐ: Theo cách truyền thống, NL
GQVĐ được tiếp cận theo tiến trình GQVĐ và sự thay đổi nhận thức của chủ thể sau
khi GQVĐ. Theo cách hiện đại, NL GQVĐ được tiếp cận theo quá trình xử lí thông tin
nhấn mạnh đến các yếu tố: Suy nghĩ của người GQVĐ hay “hệ thống xử lí thông tin”;
VĐ; không gian VĐ.
Đến nay cũng có nhiều định nghĩa khác nhau về NL GQVĐ:
PISA 2012 hướng đến việc GQVĐ mang tính tương tác (interactive problem
solving – IPS), “GQVĐ là NL của một cá nhân tham gia vào quá trình nhận thức để
hiểu và giải quyết các tình huống có VĐ mà PP của giải pháp đó không phải ngay lập
tức nhìn thấy rõ ràng. Nó bao gồm sự sẵn sàng tham gia vào các tình huống tương tự
để đạt được tiềm năng của mình như một công cụ có tính xây dựng và biết suy nghĩ”
[13].
Chúng tôi đồng ý khái niệm NLGQVĐ theo [13]: “NLGQVĐ là khả năng cá
nhân sử dụng hiệu quả các quá trình nhận thức, hành động và thái độ, động cơ, xúc
cảm để giải quyết những tình huống VĐ mà ở đó không có sẵn quy trình, thủ tục, giải
pháp thông thường”.
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1.5.5. Cấu trúc  và biểu hiện của năng lực giải quyết vấn đề
Từ cấu trúc chung của NL và đặc điểm của NLGQVĐ thì cấu trúc NLGQVĐ
được dự kiến phát triển ở HS gồm 4 thành tố [13]: Tìm hiểu VĐ; Thiết lập không gian
VĐ; Lập kế hoạch và thực hiện giải pháp; Đánh giá và phản ánh giải pháp. Mỗi thành
tố bao gồm một số hành vi (biểu hiện) của cá nhân khi làm việc độc lập hoặc hợp tác
nhóm trong quá trình GQVĐ. Những tiêu chí biểu hiện NLGQVĐ được mô tả bằng sơ
đồ sau:
Hình 1.7. Cấu trúc năng lực giải quyết vấn đề
1.5.6. Nguyên tắc và biện pháp phát triển năng lực giải quyết vấn đề cho học
sinh
Các nguyên tắc để phát triển NLGQVĐ cho HS sau:
- Nguyên tắc 1: Đảm bảo tính khoa học, tính tư tưởng và tính thực tiễn.
- Nguyên tắc 2: Đảm bảo sự thống nhất giữa cụ thể và trừu tượng.
- Nguyên tắc 3: Đảm bảo sự thống nhất giữa tính đồng loạt và tính phân hóa.
- Nguyên tắc 4: Đảm bảo sự thống nhất giữa tính vừa sức và yêu cầu phát triển.
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- Nguyên tắc  5: Đảm bảo sự thống nhất giữa vai trò chủ đạo của thầy và tính tự
giác, tích cực, chủ động của trò.
Theo [9] để phát triển NLGQVĐ cho HS có thể sử dụng các biện pháp sau:
Biện pháp 1: Tạo tình huống có VĐ qua các ví dụ, bài toán thực tiễn (hóa học,
liên môn, khoa học tự nhiên, khoa học kĩ thuật, đời sống thực tiễn,…) dẫn tới VĐ cần
phát hiện.
Có thể sử dụng một số cách sau đây để tạo tình huống có VĐ:
* Dự đoán nhờ nhận xét trực quan, nhờ thực hành, quan sát mẫu hoạt động thực
tiễn.
* Lật ngược VĐ hoặc xem xét tương tự.
* Khai thác kiến thức cũ, đặt VĐ dẫn tới kiến thức mới hay tạo ra sự không phù
hợp giữa tri thức, cách thức hành động đã biết với những yêu cầu đặt ra khi thực hiện
nhiệm vụ mới.
* Tạo hiện tượng đòi hỏi HS phải giải thích cơ sở lí thuyết của nó. Phân tích
những hiện tượng như có mâu thuẫn giữa nguyên lí lí thuyết với kết quả, hành động
thực tiễn.
* Giải BT mà chưa biết thuật giải trực tiếp, khi giải BT đó sẽ hình thành kiến
thức mới hoặc yêu cầu sử dụng kiến thức, kĩ năng liên môn học.
Biện pháp 2: Tổ chức cho HS tập dượt liên tưởng, huy động kiến thức cần thiết
để khai thác tình huống, tiếp cận, nhận biết và giới hạn phạm vi trong quá trình tìm
cách GQVĐ.
Biện pháp 3: Coi trọng và sử dụng một cách hợp lí, có mục đích các phương tiện
trực quan (đồ dùng DH, hình vẽ, tranh ảnh, các bài toán có nội dung thực tiễn) giúp
HS thuận lợi trong việc phát triển, nắm bắt và GQVĐ.
Biện pháp 4: Tập dượt cho HS tổ chức tri thức (bổ sung, nhóm lại, kết hợp,…)
thông qua hoạt động so sánh, tương tự, đặc biệt hóa, khái quát hóa, trừu tượng hóa để
dự đoán bản chất của VĐ, GQVĐ.
Biện pháp 5: Tổ chức cho HS phân tích, lựa chọn, tách biệt ra nhóm dấu hiệu
đặc trưng cho VĐ, xác định được mối quan hệ bản chất và những biểu hiện bên ngoài
của VĐ.
Biện pháp 6: Tập luyện cho HS sử dụng ngôn ngữ, kí hiệu hóa học, để diễn đạt
các nội dung hóa học, diễn đạt lại VĐ theo những cách khác nhưng đảm bảo đúng
nghĩa, từ đó biết cách diễn đạt theo hướng có lợi nhất tạo thuận lợi cho việc GQVĐ.
Biện pháp 7: Xây dựng các tình huống thực tiễn (trực tiếp hoặc gián tiếp) thông
qua hệ thống các câu hỏi, ví dụ, phản ví dụ, các sai lầm thường gặp, các bài toán có
phân bậc để luyện tập cho HS phát hiện, thể hiện, vận dụng vốn hiểu biết ở các mức
độ khác nhau. Đồng thời rèn luyện cho HS NL vận dụng các kiến thức hóa học để giải
các bài toán thực tiễn.
GQVĐ yêu cầu HS cần có sự phân tích VĐ, tìm mâu thuẫn chính, xây dựng các
hướng GQVĐ, thử GQVĐ theo các hướng khác nhau, so sánh các hướng giải quyết và
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